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Kresztyanké Annamaria

A szociokulturalis nyelvi portfélié mint a nyelvi tudatossag moédszertana

A tanulmany célja a nyelvi portféli6 moédszertananak a bemutatasa, amely a magyar nyelv- és
irodalomtanitads osztalytermi gyakorlatait kapcsolja 6ssze atanulék mindennapi nyelvi
gyakorlataival. Jelen iras els6ként e modszertan elméleti alapjait vazolja fel. Kiindulépontja
a szociokulturalis nyelvészeti és a vizualis nyelvi megkozelitések egyesitése. A nyelvi portfolié
a kritikai szociolingvisztika paradigmajat koévetve anyelv és az identitas interszubjektiv,
diszkurzusokban alakulé jellegére helyezi a hangsulyt, igy atanulmany alapvetéen a nyelvi
portféliora mint a tudatossag gyakorlatara fokuszal. Egy osztalytermi kutatason keresztiil
szemlélteti anyelvi portfoli6 felhasznalhatésagat; és  kitekintést nyudjt cigany
kamaszok heteroglosszikus repertoarjaira is, amelyek ugyancsak e portfélié segitségével valtak
,lathatova”.

Bevezetés

Bar a Nemzeti alaptanterv és a Magyar nyelv és irodalom kerettantervek szamos helyen kiemelik
anyelvi valtozatossag és anyelvi funkcionalitas tudatositasanak az els6dlegességét a felsGbb
évfolyamokon és a kozépiskolai évek soran, atovabbi tantargyi célok mar kevéssé reflektalnak
a tanulék mindennapi nyelvi gyakorlataira. A tantargy egyik legfébb célja — valamennyi mas miveltségi
terllettel egyltt — ,az anyanyelvi kompetencia fejlesztése”, amely kérdésessé teszi annak
a lehetdségét, hogy a fiatalok mar birtokaban legyenek olyan nyelvi eréforrasoknak, amelyek adekvat
formai lehetnek a nyelvnek mint folyamatosan valtozé szemiotikai rendszernek. A tanuldk nyelvi
repertoarjanak a feltdrasa érdekében atanulmany egy olyan mddszertan bemutatasara vallalkozik,
amely elsé I1épésben a tanuldk nyelvrdl (a tovabbiakban beszédrél) alkotott fogalmait gyijti 6ssze sajat
beszédmaddjaik leirasaval; masodik Iépésként pedig ezek tudatositasan tul tovabbi beszédmddok
felismerését teszi lehetdvé a tanulodtarsak leirasain keresztlil. Ez a modszertan a szociokulturalis nyelvi
portfolié elnevezést viseli. A szociokulturalis nyelvi portféli6 anyelvi portré (Busch 2012)
modszertananak a tovabbgondolasa, amely elnevezés a portré altal kdzvetitett vizualis kdzlés tovabbi
(nyelvi) kiterjesztését hangsulyozza. Az elnevezés nem keverendd 6ssze az Eurépai Nyelvi Portfélidval,
amelynek célja az EU-s tagorszagok nyelvoktatasi tendenciainak és stratégiainak az 6sszegydjtése. A
tovabbiakban ezt a metodoldgiat ismertetem egy osztalytermi vizsgalat tapasztalatain keresztiil.

Elméleti keret

Az 1990-es évek 6ta az ugynevezett képi vagy ikonikus fordulat (Mitchell 1995) 6sszefliggésében egyre
nagyobb érdekl6dés mutatkozik a vizualizaciénak atudomanyos felhasznélasara. Ennek célja
a képekkel kapcsolatos gondolkodas rehabilitalasa, valamint a médszertani eszkdzok finomitasa
(Busch 2018). Ezen fordulat egyik moddszertani kisérletét, anyelvi portrét alakitottam at
a szociokulturalis nyelvészeti megfontoldsoknak megfeleléen. Ez utébbi roviden a kévetkezd 6t pontban
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foglalhatd 6ssze (Bucholtz—Hall 2005):

(1) Kozponti kérdése a nyelvi gyakorlatok és ezek valtozatainak a kutatasa;

(2) targya a kommunikacioé elmélete, a nyelvi szerkezetek szocialis (a gyakorlatk6z6sség tagjai kozti
viszonyokat kifejezd) jelentéseinek a kontextualis vizsgalata;

(3) barmiféle szocialis jelentésl és rendszeres Osszefiiggés (gyakorisag, tipikussag stb.) irant
érdeklddik, az abszolut szabalyt csupan a tendencia szélsé esetének tekinti;

(4) ugy véli, hogy az empirikus vizsgalatok nagyban hozzajarulnak a nyelvi gyakorlatok Iényeges
tulajdonsagainak a megértéséhez;

(5) elemzési kerete a ,természetes diszkurzus”.

Az elemzésekben a ,természetes diszkurzus” meghatarozasa alapjan a tovabbiakban diszkurzusnak
tekintek minden olyan emberi produktumot, amely a kommunikacié céljait szolgalja, legyen az
a szo6 kdznapi értelmében vett verbalis megnyilatkozas vagy barmilyen egyéb kommunikacios termék:
rajz, festmény, fénykép, film, zene, tanc stb. — barmi, ami valamilyen szandékolt (izenetet hordoz. Erre
épul Mary Bucholtz és Kira Hall értelmezése is, amely szerint a nyelvészeti kutatasok targyai nemcsak
a nyelvi gyakorlatok, hanem a gyakorlatk6zdsségek identitaskonstrukcioi is (Bucholtz—Hall 2005),
hiszen az identitasok magukban foglaljak a makroszint( demografiai kategériakat, az ideiglenes és
kélcsOnhatason alapuld sajatossagokat és a résztvevék szerepét, valamint a helyi kontextusokban
kialakulé kulturalis pozicidokat. Ezek azidentitasok pedig nyelvileg indexikalhaté cimkéken,
kategériakon, allitasokon, stilusokon vagy nyelvi strukturakon és rendszereken keresztil alakulnak.
A kutatas soran az identitas az én és a masok tarsadalmi pozicionalasat jelenti, azaz egyfajta
targyalasos tarsadalmi gyakorlatként értelmezdédik, valamint olyan szociokulturalis és relacios jelenség,
amely csak az interakcié helyi diszkurziv kontextusaiban értelmezheté (Bucholtz—Hall 2008).
Az identitas barmely konstrukcidja lehet részben szandékos és akaratlagos, részben szokason alapuld
és igy kevésbé tudatos, részben az interakcié soran végbemend dialégus és vita eredménye, részben
masok észleléseinek és reprezentacidinak a konstrukcioja (amely az indexikalitas alapja), részben
pedig szélesebb koril ideoldgiai folyamatok és struktirak eredménye. Az indexikalitas mellett azonban
ennek ellentéte, a fakitas (az ‘indexical bleaching’ sajat forditdsa) is megjelenhet. Bucholtz (2016)
szerint fakitd gyakorlatoknak a normativnak értékelt/gondolt valtozatok (példaul: nevek, ,dialektusok”,
nyelvi er6forrasok indexének) visszautasitasat érthetjik, és e jelenségre az idézett interjukban is latunk
példakat. A szociokulturdlis nyelvészet tehat a nyelv, akultira és a tarsadalom kapcsolataival
foglalkozdé széles korl interdiszciplinaris tertlet, amelynek kozéppontjaban az identités all. Ez
a kifejezés magaban foglalja a szociolingvisztika, a nyelvészeti antropoldgia, a diskurzuselemzés
tarsas-orientalt formait (példaul a beszélgetéselemzést és a kritikai diskurzuselemzést), valamint
sokkal inkabb elismeri a nyelv és az identitas cimszo6 ala es6 munkak teljes skalajat, és felkinal k6zos
hivatkozasi alapokat e megkdzelitésekre. Ezen interdiszciplinaris szemlélet célja az, hogy az identitas
elemzéséhez mint kdzponti nyelvi jelenséghez eszkdztarat adjon (Bucholtz—Hall 2005: 586).

Erre a célra az egyik legsikeresebb képi és nyelvi kisérletnek a nyelvi portré — amely Susanne Langer
amerikai filozéfus elméletére (1948) tamaszkodik — bizonyult az elmult 30 év soran. A nyelvi portrékat,
amelyben a résztvevdk nyelvi repertoarjukat testsziluett segitségével (1. dbra) mutattak meg, eredetileg
nyelvi tudatossaggyakorlatként fejlesztették ki az oktatasban.
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1. abra
A nyelvi portré testsziluettje (Busch 2018)

Ez agyakorlat a kovetkez6képpen épiilt fel: elséként arésztvevéknek egy papirra nyomtatott
emberfiguraba kellett belerajzolniuk sajat nyelvi portréjukat. Minden olyan nyelvet jel6lnitk kellett,
amelyekhez barmilyen médon kézik van (Krumm 2004, Busch 2018). Ezt pedig minden esetben egy
interju kdvette. A nyelvi portrék elkészitése el6tt a résztvevdk a kdvetkezé iranymutatast kaptak:

~>zeretnénk megkérni, hogy grafikusan mutasd meg nyelvi repertoarod — az életedben fontos nyelveket.
Ehhez hasznalhatod a megadott sziluettet; valassz olyan szineket, amelyek illeszkednek a kiilénb6zé
nyelvekhez és beszédmodokhoz, amelyek kildnos jelentéséggel birnak az életedben” (Busch 2012).

Brigitta Busch szerint (2012, 2018) a portré olyan eszkdz, amely betekintést adhat a mindennapi nyelvi
gyakorlatokba és az egyes nyelvekhez vagy beszédmddokhoz valé viszonyulasokba és ideologiakba
a nyelvi repertodr vizualis abrazolasanak a segitségével (a modszer elsé magyar nyelvi alkalmazasara
lasd Laihonen 2018). Manapsag olyan kutatasi eszk6zként is alkalmazzak, amely megvizsgalja, hogy
a résztvevlék hogyan tapasztaljak és értelmezik heteroglott gyakorlataikat (Heltai 2016). E gyakorlatok
a bahtyini heteroglosszia-fogalom mentén olyan médon értelmezheték, amely meghaladja az egyes
nyelvek és valtozatok dimenzidjat, és figyel arra, hogy a beszélés szituacidhoz, helyhez és id6hodz kotott,
illetve hogy a beszél6k a haszndlt nyelvi forrasokat beszélés kdzben egymastdl atveszik, és
folyamatosan stilizaljak, értékelik (Heltai 2016: 259). A testrajzok pedig Busch szerint lehetévé teszik
a nyelvi repertodr reflektalasat a szubjektum belsd (érzelmi dimenzid), valamint a test kilsé (testi
dimenzid) perspektivajabdl is (Busch 2018).

A beszél6k heteroglott repertoarjanak empirikus lenyomataként értelmezett portré azonban tébb fontos
szempontbdl sem alkalmas a fentebb vazolt célok bemutatasara:

— nyelvekrdl kérdez, azaz nem reflektal a résztvevdk nyelvfogalmanak régzitettségére (vagy épp
rogzitetlenségére), hiszen nyelveken keresztll kdzeliti meg a nyelvi repertoar és a sajat nyelvi
élmény sokféleségét;

— nem vesz tudomast a testképrél mint vizualis latvanynyelvi k6zlésrdl, igy annak valtozatossagardl
sem, hiszen egy elére megadott, sematikus testsziluetten kell jeldIni a kildnbdz8 nyelveket (2. és
3. abra).
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2. abra
Egy 17 éves fit nyelvi portréja (Busch 2018)
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3. ébra
Pascal nyelvi repertoarja (Busch 2012)

A nyelvi portrék elkészitése soran arésztvev6k — annak ellenére, hogy éppen a beszédmaodok
fluiditdsanak és valtozatossaganak vizualizacidja a f6 cél — a nyelvi komplexitast egymastdl elvalasztva,
eltér szinekkel jeldlik minden hasznalt/beszélt nyelv esetében. Mivel a tdbbnyelviiséget vizsgalo
kutatasok célja altalaban a heteroglott konstellaciok feltarasa, igy alapvetéen szikséges a feladat
bevezetésének és instrukcidinak az ujrafogalmazasa.

A szociokulturalis nyelvi portféli6 médszertana

A fentebb leirt mddszertani nehézségek nagyban befolyasolhatjdk az eredményeket, igy sajat
vizsgalataim soran mar nem el6re megadott, tulsematizalt és férfiasitott sziluetten, hanem a kdvetkezd,
sokkal vazlatosabb bevezet§ szoveg segitségével készitették el a kutatasban részt vevék sajat
rajzaikat:

1. Kérlek, rajzold le a sajat tested kdérvonalat!

2. Ha szeretnéd, testrészeket is rajzolhatsz a képbe.
Most mondd el, hogy hogyan szoktal beszélni az iskolaban!
Mi(lyen) az, ahogy f6leg a tanaraiddal beszélsz, és mashol ritkan?
Mi(lyen) az, ahogy f6leg a tarsaiddal beszélsz?

W w
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5. Mondj példat arra, ahogy a szleiddel, testvéreiddel szoktal beszélni!
6. Most mindegyikhez valassz egy vagy tébb szint! ird fel / rajzold fel az adott szinnel a beszédeket
vagy a beszédek nevét!

A rajzokat — amelyeken a sajat testen kivll a beszélés sajat mddjai is megjelennek (4. és 5. abra) —
késbbb interjuk segitségével kdzdsen elemeztik. Az igy létrehozott modszertant a tovabbiakban
szociokulturalis nyelvi portfélionak nevezem. Az interjuk soran a testkép vizualizaciojara, a nemi jegyek
hangsulyozasara és a szinek/beszédek elhelyezésére fektettem alegnagyobb hangsulyt. Mivel
a vizualis kommunikaciot is tarsas beagyazottsag jellemzi, a szubjektiv képi kozlésekre is figyeltem,
amelyeket az individualis jelleg hataroz meg (Balvanyos—Santa 1998: 34) leginkabb.

4. abra

Egy 14 éves lany szociokulturalis nyelvi portféliéja (sajat gytijtés, 2019)

5. abra
Egy 14 éves lany szociokulturalis nyelvi portféliéja (sajat gydjtés, 2019)
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Eredményeim szerint a kutatas soran létrehozott portféliokban — ahogy a 4. és az 5. dbran is lathat6 —
két 16 jellemzd azonosithatd, és esetenként ezek egy képen beliil is keveredhetnek:
— a nemi jegyek hangsulyozasa (példaul: szoknya, hosszu haj abrazolasa) mellett a tdbbnyelviiség
(példaul: ,magyar, német, beas, cigany” beszéd) feldl valé6 megkdzelités figyelheté meg,
— abeszédmddok (nem csupan ahagyomanyos értelemben vett — példaul: magyar, német,
angol stb. — nyelvek szerinti) valtozatossaga is megjelenik (példaul: ,énekelve, tisztességel,
szépen, diihdésen, csunyan, idegesen”).

A tovabbiakban e szemiotikai diverzitast mutatom be egy dél-dunantuli terepmunka tapasztalatai
alapjan.

A terepmunka bemutatasa

A vizsgalat a 2018/2019-es tanévben valdsult meg egy dél-somogyi altalanos iskolaban, ahol
arésztvevék 11-17 éves cigany fiatalok voltak. A portféliok iskolaidében készlltek, és a kutatas soran
nemcsak a diakok, hanem tanaraik is elkészithették sajat szociokulturalis nyelvi portfélidjukat, de
a kiscsoportos interjdkon 6k mar nem vettek részt. Etnografiai kutatdasom kezdetben nem
a szociokulturdlis nyelvi portféli6 modszertananak a felhasznalhatésagaval, hanem a roma/cigany
popkultira megitélésével és hitelesitésével foglalkozott, am arésztvevéi megfigyelés kdzben e
metodoldgia kialakitasa valt az egyik legfontosabb feladatta. Mivel a vizsgalati kérdések az identifikacid
és a nyelv kapcsolatat is érintették, igy a kutatas a szociokulturalis nyelvi portfolié segitségével kereste
a valaszt a kdvetkezd kérdésekre:
(1) A romal/cigany popkulturat befogado fiatalok hogyan hozzak létre a ,roma/cigany” jelentéseit?
(2) Ezen ,autentikus” popkultara milyen tarsadalmi jelentéseket képes létrehozni a kamaszok nyelvi
gyakorlataiban?
(3) A cigany kamaszok milyen nyelvi repertoar mentén hitelesitik a popkultura nyelvi vagy
multimodalis jegyeit?

A vizsgalati kérdések tehat arra 6sszpontositottak, hogy a cigany kamaszok milyen popkultdrat tartanak
,valédi” romal/cigany zenének, és ez milyen hatassal van a sajat identitasuk pozicionalasara. A kutatas
soran a ciganyt és a magyart nem bizonyos népcsoportok, etnikumok megnevezésére, hanem egy
adott térben és idében létez tarsadalmi pozicidra és jelentésre hasznaltam. Az etnonimak stigmatizald
és/vagy identifikald hatasai folyamatos reflexié targyai (Kovai 2017: 12—-13) lehetnek az interakcidk
soran.

A kutatas menete a kdvetkez6képp zajlott:

Els6ként 51 fels6 tagozatos diak véleményét kértem ki arrél, hogy milyen zenéket hallgatnak, és van-e
olyan, amelyet ciganyosnak tartanak. Ezt a feladatrészt arra hasznaltam fel, hogy a szociokulturalis
nyelvi portféliok elkészitése soran az eléaddkrédl feltett kérdéseken keresztll Osszekapcsoljam
a beszédmaddok és az etnonimak értékelését (azaz a magyar—cigany kildnbségtétel ideoldgiait).

A kutatas masodik lépéseként a szociokulturalis nyelvi portfoliok elkészitése (6. abra) kovetkezett.
A portfolidk célja a normativ jellegl kategoéridk tullépése volt ebben a fazisban. A legfébb célom az volt,
hogy a tanulék ne nyelvekrél, hanem beszédmoddokrdl / nyelvi repertoarrdl; és ne kontextus nélkuli
identitasrol, hanem kapcsolati gyakorlatokon (Busch 2012) keresztiil poziciondlt identitasokrol és
hitelesit6 nyelvi gyakorlatok mintazatairél, valamint ezek fluiditasarél (Jaspers—Madsen 2019)
gondolkodjanak. Ezt hivatott megerésiteni a nyelvi portré 7 1épcsés instrukciérendszere is.
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Végul a portféliok lezarasa kovetkezett: 5-8 f6s csoportokkal interjut készitettem, amelyben a rajzokra
reflektalhattak el6szor egyénileg, majd — a zenés valaszokat altalam beemelve — mar kézosen is. Az 51
résztvevd kozll 48-an készitették el sajat szociokulturalis nyelvi portfélidjukat (6. abra), amelyek
egyrészt az identitast hitelesité gyakorlatok mintazatai, masrészt a nemi ideoldégiak konstrukciéinak
a megjelenése szerint kovetkeznek a tovabbiakban.

6. abra

Szociokulturalis nyelvi portfoliék (sajat gydijtés, 2019)

Eredmények l. ,,Két rendes cigany van? — identifikacié a szociokulturalis nyelvi portféliokban

A portfoliok egyik esetben sem csupan egyetlen beszédmoddot jeldinek, ami az egynyelviiség
fel testrajzaikon (,rendes cigany, gyomorbdl csunya beszéd, szép beszéd, kedveség, tancos angol,
diihds magyar, szeretet beas, szép, tisztességel magyarul, mas mint magyarul”), amelyeket
a kovetkezd mintazatok /ideolégiak szerint csoportosithatunk:
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A nyelvi etnolingvizmus ideolégiaja szerint

E szerint a jelenség szerint a nyelv és az etnikum hatarai megegyeznek egymassal (Lanstyak 2015).
A cigany nyelv emlitése erre j6 példa, hiszen ahogy az az interjukbdl kiderdl, 6nndn ciganysagukat
a nyelvismerettdl teszik fliggdvé, am ebben a tekintetben sokszor nincs egyetértés egy-egy osztalyon
belll sem (1. interjurészlet).

)

fid: nem ugy ejtik ki, mint a magyart.

én: milyen cigany beszéd van?

fidk: kolompar, teknévajé, vagy milyen az, koszoris, bejas.
(...)

én: és a Notar Maryék melyiket hasznaljak?

fidk: a rendes ciganyt.

én: ez olyan, amit a Gréfo beszél?

fia: nem!

én: akkor két rendes cigany van?

kdzdsen: neeem... végllis de, de.

Ebben az interjurészletben az  altalam cigany  beszédnek  nevezett beszédmaddra
a kolompar, teknévajo, kbszbriis, bejas és a rendes cigany valtozatokat adtak meg a fiatalok, azonban
ezek kozott nem vagy csak nehezen tudtak barmiféle viszonyt létrehozni.

A nyelvi identizmus ideolégiaja szerint

Ez az a meggy6zddés, hogy a beszél6k nyelvi identitasa feltétlenul egy konkrét, jol kérulhatarolhatd
nyelvhez vagy nyelvvaltozathoz kapcsolédik, azaz minden ember azonosul egy konkrét, jol
kordlhatarolhatd nyelvvel vagy nyelvvaltozattal, amelyet a magaénak tekint (Lanstyak 2015). A
portféliok mindegyikében megjelenik ez az ideoldgia, hiszen a beszédmddok kategorizalasa is
alapvetéen ehhez a nyelvfogalomhoz kapcsolédik (magyar, angol, német, beas, cigany), kiegészilve
altaldban olyan jelzével, amelyek az adott beszédmaddot leginkabb jellemzik (gyomorbdl cstinyén, szép
beszéd, kedveség, tancos angol, magyar diih6s, szeretet—beas—szép, tisztességel magyarul).

Am acigany identitds emlitése nemcsak a nyelvvel kapcsolatban fordult el6 az interjukban: az
identifikacié vizsgalatara termékeny mddszernek bizonyult az el6addk és azenék jellemzésének
a beemelése a portfoliok k6zos megbeszélésébe (2. interjurészlet).

@

én: mitdl lesz ez ciganyos szerinted? (a zenék)
lany: mer cigany irja.

lany: mer ugy viselkedik.

én: milyen ez?

lanyok:  kiabal, nevet, csunyan beszél, meg hat a szarmazas. (...) de vannak jo ciganyok
€s rossz ciganyok.

én: aha.

lany: példaul késsel is jarkalnak.

én: azeért ezek elég rossz tulajdonsagok. hat a Kis Gréfo késsel jar, csunyan beszél?
(nevetés)

lany: a bore szine, sotét barna, fekete.

fid: hat az nem szamit!
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én: akkor mitél lesz?

fia: a hangja.

lanyok:  meg a ritmusa.

én: lehet cigany zene, ha magyarul éneklik?
lanyok:  igen, a ritmus, a széveg.

Ebben az interjurészletben a résztvevék a viselkedés és a hang/ritmus alapjan hataroztak meg ezt
a tarsas cigany jelentést. A viselkedés az adatkdzl6knek egyrészt nyelvi kategdria (mint kiabalas,
nevetés, csunyan beszélés), masrészt pedig szarmazasi kérdés is. A bérszin mint meghatarozé tényezé
kapcsan azonban a 2a) és a 3. interjurészletben is fakitd gyakorlatok jelentek meg, amelyeket végiil
targyalasos gyakorlatokon keresztil el is fogadott a csoport.

(2a)

lany: a bére szine, s6tét barna, fekete.

fid: hat az nem szamit!

3)

én: szerinted miért ciganyosak ezek a zenék?

fidk: hat mer ciganyok azok, akik éneklik.

én: mitdl lesz valaki cigany?

(hallgatas)

lany1: barnabb a bére.

lany2: neked mondjuk nem is barna. a bér az nem mondja meg, hogy ki milyen.

Az interjurészletekben olyan fakité gyakorlatok jelennek meg, amelyek soran a normativnak gondolt
valtozatokat (jelen esetben aciganysag és abfrszin Osszekapcsolasat) egy-egy résztvevd
visszautasitja (,hat az nem szamit’, ,az nem mondja meg, hogy ki milyen”), és ezeket aztdn a kdzdsseg
el is fogadja a tarsalgas soran.

A beszédmddok komplexitasanak feltarasat nemcsak azért érdemes a testet és a beszédet megjelenité
rajzokon tul az interjukba is beépiteni, mert kiegészithetik a vizualis k6zlések értelmezését, hanem akar
Uj, arajzokon jeldletlen beszédek leirasara is alkalmasak ezek a beszélgetések. A 4. interjurészlet
emellett azt is megmutatja, hogy a nyelvtudasrdél és a nyelvrél mint kategoriarél hogyan gondolkodnak
a diakok:

4)

én: milyen ciganyt beszél, aki itt (l? (az osztalyban)

fidk: bejasul az Adél!

Adél: én csak annyit tudok, hogy dikk.

fid: az angolul is van, ééjaj.

(nevetés)

tanar: csak ott mast jelent. csendbe vagy.

fid: de én nem mondtam, hogy mit jelent. csak annyit mondtam, hogy van angolul
is.

Adél: hat van, amikor csunyan (beszél ciganyul), van, amikor szépen, atol fligg.

én: mitél fugg?

Adél: hat, hogy ki hogy beszél.

én: miért, kivel szoktal csunyan beszélni ciganyul?

Adél: haat, aki elatkoz, vagy hallom hogy réllam beszél (..)

én: akkor mit szoktal neki mondani?
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Adél: ugyanazt visszamondom neki, csak csunyan.

A szociokulturalis nyelvi portféli6 médszertananak segitségével a fentebb bemutatott médokon valtak
vizsgalhatéva identifikacidos kérdések, igy akar az egyéni, akar a k6zdsségi perspektivak mentén is
leirhatéva valt néhany, az identitashoz és a nyelvi tudatossaghoz kapcsol6dé elgondolas.

Eredmények Il. ,,Mer’ az utcai ka” — a kamaszok a nemi ideolégiakrol

A testkép és a testhez tarsitott kozosségi szokasok vizsgalata az interkulturalis/antropolégiai kutatasok
egyik kedvelt témaja, és akar a szociokulturalis nyelvi portféliokon keresztil is vizsgalhato.
Az antropolégiai ciganykutatasokban a nemek kérdése szinte minden esetben hatarkérdésként
értelmezddik, sé6t a nemek nemegyszer a hatar metaforaiként jelennek meg, amelynek jelentései
mozgasba hoznak mas klldnbségtételek kdzti viszonyokat, mint az ,etnikum”, a ,hatalom”, a ,test” és
az ,dentitas” (Gay y Blasco 1999; Stewart 1994; Kovai 2017: 189). Kovai szerint ezek a kutatasok
tobbnyire atisztasagrol és tisztatalansagrol alkotott elképzelésekkel 6sszefiiggésben targyaljak
anemek kérdését, egy olyan osztalyozasi rendszer részeként, amelyben anemiséghez kot6dd
ideoldgiak és gyakorlatok aroma és nem roma megklldnbdztetést erdsitik, a nemiség a tiszta-
tisztatalan fogalomparon keresztil mikdodik, a tisztatalansag pedig a néi nemhez tarsul (Kovai 2017:
189-190).

A test képének kirajzol6doé csomopontjait egyrészt e megallapitas miatt (avagy hogyan lehet ,tiszta”
nének maradni), masrészt a sajat kutatéi pozicié miatti helyzetbél fakadéan is a kamaszlanyok
gyakorlatain keresztll vizsgalom. A ndi identitas kifejezése egyfajta feladatként testestlt meg a cigany
attribatum (példaul a haj és hosszabb ruha/szoknya mint atestkép csomdépontjai), az interjukban
minden esetben. Hangsulyozandd, hogy az interjuhelyzetekben 11-17 éves lanyok vettek részt, és e
korkllbnbség éppen a még kialakuld és a kialakult ndiség megitélését mutatja. A 48 portféliobdl 40
olyan alkotas sziletett, amelyen a nemi jegyek hangsulyozasa is legalabb olyan fontosnak bizonyult,
mint a beszédmaddok abrazolasa, ami az eredmények tikrében a szociokulturalis nyelvi portfélié egyik
legmarkansabb Ujitasa a portré metodikajahoz képest.

Az 5. és a 6. interjurészlet a tiszta ndi viselkedéshez kapcsolédd jellemzbkre épll, amelyek a hosszu
szoknya, a mellek hangsulyozésa és a hajviselet jelentésein keresztll bontakoznak ki:

()

én: oké, milyen még? (...) hogy vannak feléltdzve?
fid: hat rajosan. vaganyan.

(nevetés)

lanyok:  gazdag.

én: Nétar Mary hogy van feldltézve?
lanyok:  szoknya lenne rajta.

én: és ez meddig ér?

lanyok:  térd ala vagy térdig.

(6)

lany1: maga jon a ballagasra?

én: ha meghivtok, persze.

lany1: akkor vegye ugy. hogy meg van hivva!
én: oke, mibe jojjek?
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lanyok:  szoknydaba!

én: na, szoknya, a Nétar Mary mibe szokott fellépni?

lanyok:  szoknyaba.

én: milyen ez?

lanyok: hosszu, térd alatti.

én: és ennek milyen jelentése van?

lanyok:  hogy amikor megy, akkor ne csusszon fel neki. mer az utcai ka.
én: és a Notar Mary ilyen kurvas ruhakba jar?

lanyok:  neeem.

fid: ez a legjobb éra!

(nevetés)

lany2: de kinn van a melle.

én: na, és az hogy lehet, hogy a melle kint van, de a laba nem?

lany3: amugy én is ugy szeretem, hallja!

(...)

fid: a Mary tartsa a szokasokat, mer fekete a haja, és ki van engedve.

Az 5. és ab6. interjurészlet az 06ltdzkddésen keresztul jeldl ki nemi hatarokat. Ez a szimbolikus
antropolégia (Douglas 2003) paradigmajaba illeszkedik, ugyanis a test hatarai a kilénb6zé csoportok
kozotti hatarokat jeldlik, ahogy arrél a nemi kérdés mint hatarkérdés kapcsan mar volt szé. Ez
a megkozelités érhet6 tetten Stewart és y Blasco kutatasaiban is, eszerint a test szdveg, amelybdl ki
lehet olvasni egy kultira onteremtésének afolyamatat (Douglas 2003: 69-83). A résztvevok
értelmezése szerint pedig a nemi identitdsnak olyan kulsé jegyei vannak, amelyeket 6k is kdvetnek, igy
az alland6 Ujraalkotds folyamataban létezik az a valésag, amely a szimbdlumok &ltal kozvetitett
jelentések mintazata, azaz egy konceptualis struktura. E struktira pedig egy folyamatosan valtozasban
lévé, kdzdsen birtokolt jelentéshalmaz.

Osszegzés

A szociokulturdlis nyelvi portf6lié a nyelv és az identitas interszubjektiv, diszkurzusokban alakuld
jellegére helyezi a hangsulyt, és irasom alapvetéen a szociokulturalis nyelvi portféliora mint nyelvi
tudatossaggyakorlatra fokuszalt e szerint a szemléletmdd szerint. A tanulméany elsddleges célja
a szociokulturalis nyelvi portféli6 médszertananak a bemutatasa volt. Jelen iras els6ként a modszertan
elméleti alapjait vazolta fel, amelynek kiinduldpontja a szociokulturalis nyelvészeti és a vizualis nyelvi
megkozelitések egyesitése. Ezt kdvetben pedig egy osztalytermi kutatason keresztiil szemléltettem
a szociokulturalis nyelvi portfli®6 mddszertani |épéseit és felhasznalhatésagat. A tanulmany végul
kitekintést nyujtott cigany fiatalok heteroglott repertoarjaira is: identifikacios és nemi ideoldgiakat érintd
gyakorlatok és nyelvi/vizualis mintazatok valtak ,lathatéva” a portfolié segitségével.
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Kresztyanko, Annamaria
The Language Portfolio as a Methodology of Language Awareness

The aim of the study is to introduce the methodology of the language portfolio, which combines
classroom practices of Hungarian language and literature teaching with everyday language
practices of students. The theoretical framework used in my research combines sociological and
media science/design theory approaches and is based on the socio-cultural linguistics literature
(Bucholtz—Hall 2008). My empirical research uses the methodology of the language portfolio
which | created and has been supplemented with structured group interviews using the
methodological basis of the language portrait (Busch 2012). The language portfolio, following
the paradigm of critical sociolinguistics, emphasizes the intersubjective, discursive nature of
language and identity, so the study focuses on the language portfolio as a language awareness
practice; and then demonstrates the usability of the language portfolio through
a classroom research: finally, the study also provides insight into the heteroglossic repertoires
of Gypsy adolescents, which have also become "visible" through the language portfolio.
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