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Steklacs Janos

Az olvasasi fluencia fogalma és jelentésége az olvasastanitas rendszerében.

Egy feltaré kutatas elméleti hattere és a paradigmavaltas kérdései

Az olvasasi fluencia, az olvasas folyékonysaga az elmilt két évtizedben a tudomanyos
érdeklédés kozéppontjaba keriilt. A kutatasi eredmények tobb orszag oktatasi rendszerének
gyakorlatdban meghonosodtak, jelentésen hozzajarulva az olvasastanitds és -tanulas
folyamatanak, rendszerének sikeresebb miikodéséhez, fejlddéséhez. A kutatasok ravilagitottak
arra, hogy az olvasasi fluencia az olvasasi képességek, részképességek rendszerében
a szovegértd olvasast leginkabb befolyasol6, meghataroz6 komponens. A tanulmany arra
vallalkozik, hogy attekinti az olvasasi fluencia legfontosabb elméleti kérdéseit, részteriileteit,
elemeit, majd kitér arra a kérdésre, hogy a téma hogyan illeszkedhet a hazai olvasastanitas
paradigmarendszerébe. Végiil pedig bemutatja az elsd hazai, viszonylag nagy mintan elvégzett
hangos olvasasi fluenciat vizsgalé felmérés tervezésének, lebonyolitasanak a kérdéseit,

jellemzdit.

Bevezetés

Az olvasasi fluencia (Reading Fluency, RF) az a tudomanyos diskurzusban meghonosodott kifejezés,
amelynek értelmezése bar esetenként tobb kérdést is felvet, mégis Osszességében az olvasas
folyékonysagara utal. A magyar szaknyelvi szdéhaszndlatban a beszédfluenciahoz hasonl6éan
beszélhetink az angol-latin kifejezés alapjan olvasasi fluenciardl, ezen belil hangos olvasasi
SRF). A terminus forditasanak lehet8sége is felmerul, hasznalhatnank az olvasasi folyékonysag,
folyékony olvasas kifejezéseket érdemes azonban a kdznyelvi és a szaknyelvi valtozatot elkil6niteni,
mas jelentést sugall az olvasasi fluencia és a folyékony olvasas: az el6z6 mint szaknyelvi kifejezés
a nemzetkozi szakirodalom diskurzusaban hasznalt fogalommal jobban azonosithatd, mig az utobbi
altaldnosabb, kdznyelvi értelmezést kinél. Mivel a magyar szaknyelvi nyelvhasznélatban a fogalom még
altaldnossagban nem terjedt el, ezért érdemes errdl is sz6t ejteni, igy az olvasési fluencia terminus

hasznalata javasolhaté a fentiek alapjan.

A kdvetkez6kben tehat az olvasasi fluencia fogalmanak az értelmezési kérdéseit, elméleti hatterét
mutatja be a tanulmany, illetve értelmezi a nemzetkdzi eredményeket. Magyar nyelven még nem
szuletett sem empirikus, sem teoretikus atfogé kutatas az olvasasi fluenciardl, vizsgalati lehetéségeirdl,
a hazai rendszerbe t6rténd integralasardl, bar tdbb olyan tanulmany is sziletett, amelyben megjelenik

a fogalom, illetve egyéb tényezbkkel 6sszehasonlitva vizsgalja a fluens olvasas képességét (Blomert—
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Csépe 2012; Csépe 2014; Sipos 2019; Kertész et al. 2020; Bona—Steklacs 2020, 2021; Lukacs et al.
2023).

A tanulmany a fluencia két terllete koézil a hangos olvasas fluenciajara helyezi a hangsulyt. Kitér
a definicié fogalmi kereteinek, az olvasasi fluencia komponenseinek a leirasara, az olvasasi folyamat
automatizmusanak a bemutatasara is. Helyet kap a tanulmanyban olyan, az olvasasi folyamatot
befolyasold tényezék, elméletek ismertetése, amelyek a kutatasok tanulsagai szerint kdzvetlenil és
kozvetetten is befolyasoljak az olvasasi fluencia értelmezését. Az elsédleges cél ezzel a hazai
olvasastanitas szempontjabdl segiteni a jelenség megismerését, meghonosodasat, mivel a nemzetkdzi
kutatasi és oktatdsi gyakorlatban mar egyértelmien igazolédott a szerepe az oktatasi rendszerek

sikerességében.

A kovetkezd kérdés az, hogyan torténik, torténhet paradigmavaltas a neveléstudomanyi és a pedagdgiai
tudas relacidjaban. Végil a tanulmany bemutatja egy hazankban foly6d, masodik osztalyosok hangos
olvasasi fluenciajat vizsgald kutatas tervezését és adatfelvételi, illetve adatelemzési folyamatat. Ez
utébbi relevanciaja, hogy az els6, ezen a terlleten folyé empirikus, viszonylag nagy mintas hazai kutatas

elsé lépéseinek a tapasztalatait hasznos lehet a jév6beni kutatasok szamara is k6zzétenni.

Az olvasasi fluencia fogalma, értelmezési keretei
Az olvasasi fluencia definiciéja

A szakirodalom olvasasi fluencia alatt azt a képességet, mas szempontbdl a komplex olvasasi,
megértési folyamat azon részképességét érti, amely a szévegértés alatti komponensek automatizalt
mikddésének segitségével, a nyelvi elemek, betlk, szavak, frazisok pontos felismerésével, a vizualis
informaciok nyelvi jelentéssé alakitasaval tamogatja a szOveg megértését, a jelentéskonstrukcio

folyamatét.

A hangos és a néma olvasas tekintetében a legfontosabb kilénbség, hogy a hangos olvasas soran az
olvasott szOveg értelmezése, a kifejez6 olvasas és a tévesztések, ismétiések, a szupraszegmentalis,
a prozaddiai jellemzdk, mint példaul a sziinetek, a hanglejtés is hallhatova, érzékelhetéve, értékelhetéve

valnak. A kovetkez8kben a hangos olvasas fluenciajat vizsgalom meg alaposabban.

Az olvasastanitasi és -tanulasi folyamatban betoltétt szerepe, jelentésége tekintetében az olvasasi
fluencia megitélése sokat valtozott a 2000-es évek o6ta. A kutatasok és a tanitas, tanulas terlletén
szerzett tapasztalatok, eredmények azt igazoljak, hogy a szévegértd olvasas szempontjabdl a fluencia
fejlettségi szintje mutatja, jelzi elére legerételjesebben a folyamat sikerességét az olvasasi folyamatban
ismert részképességek kozul (Kamil et al. 2008; Kuhn et al. 2010; Paige 2020; Washburn 2022). Tébb
tanulmany is ramutat viszont arra, hogy bar a kutatok a legfontosabb fogalmi keretek meghatarozasaban
egyetértenek, teljes konszenzus még nem alakult ki a pontos meghatarozasat illetéen. Mindenesetre az
elmult évek tapasztalatai jol mutatjak, hogy a magas szintii olvasasi képességnek fontos velejardja az
olvasasi fluencia, amely tébb olvasasi és nyelvi folyamat interaktiv egyuttmikddését foglalja magaban
(Nguyen et al. 2020).
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Razinski és munkatarsai (2011) az 1880-as évekre vezetik vissza a fluencia torténetét, irdsukban
elsésorban még a szofelismerés automatizalt szintjére tesznek utalast. A tanulmany szaz évvel
késdbbre, 1985-re teszi azt az idépontot, amikor az olvasasi fluencia kiterjedt, szélesebb értelmezési
definicioja megjelenik Harris és Hodges szo6taraban (Harris—Hodges 1985). Ebben a meghatarozasban

a fogalom mar magaban foglalja a szokasos elemeken kivil a szovegértés tényezdjét is.

Schwanenflugel és Kuhn (2015) a fluencia definiciéirél megallapitjak, hogy a lényegi egyetértés ellenére
a részletek tekintetében nem sziletett még meg a konszenzus. Véleményuk szerint ennek oka
a szemléleti kilénbségeken kivil az is, hogy némelyik definici6 nagyon altalanos, mig némelyik

tulsagosan kitér a részletekre.

Alt és Samuel (2010) tanulmanya a megkdzelitéseknek, értelmezéseknek két tipusat, a pszicholdgiai
és a nyelvészeti szemléletl értelmezéseket kuloniti el. Kategorizaciojuk szerint a megkdzelitések
tovabbi harom csoportba sorolhatok. Eszerint az olvasasi fluencia értelmezésében harom tabor
kulénithetd el. Az els6 és a masodik taborba tartoznak azok, akik a harom komponens, a gyorsasag,

a pontossag és a prozédia alapjan definialjak a hangos olvasasi fluenciat.

Az els6é tabor az olvasas sebességét és pontossagat azonositja a fluenciaval egy olyan kétlépcsés
folyamatban, ahol az elsé Iépcsében a dekddolas, széfelismerés zajlik, a masodikban pedig a megértés
(Daane et al. 2005). A masodik, hasonléan vélekedd tabor abban kilénbdzik, hogy 6k a prozdédiat
gyakorlatilag azonositjak a megértéssel, szerintik a helyesen kiejtett szo, kifejezés, értelmezve olvasott
mondat megértést is jelent. Ertelmezésiikben a prozédidhoz megfelelé sebesség is tarsul, ellenkezd
esetben, vagyis ha nem megfelel6 a sebesség, nem megfelel6 a prozédia sem, és nem lehet

megértésrél beszélni (Hudson et al. 2005; Rasinski et al. 2011).

A harmadik csoportba azok tartoznak, akik a fluens olvasas képességét az egyidejl dekddolassal és
a megeértéssel azonositjak. Az automatizalas elméletére tdmaszkodva azt a nézépontot képviselik, hogy
az automatizaltsag szintje feltételezi a gyors és pontos azonositast, igy a munkamemoaria eréforrasai
a megértésre koncentralnak, tehat a fluencia természeténél és Osszetevéinél fogva megértést
eredményez (LaBerg—Samuels 1974; Samuel 2002; 2007; Alt—Samuel 2010).

A fentiek alapjan az olvasasi fluencia fogalmi dimenzidja ugy szintetizalhatd, hogy a legtdbb elméleti
megkdzelités a hangos olvasasi fluencia fogalmi meghatarozasanal A&ltalaban a jelenség
komplexitdsanak a kiemelése mellett két szélesebb kdrben értelmezheté fogalmat emlit, ezek
az automatizmus és a szévegértés, a részteruletek, komponensek tekintetében pedig harom teriiletre
szoritkozik, ezek az olvasas sebessége, az olvasas pontossaga és a prozoédiai elemek (Hudson et al.
2005; Hudson et al. 2009; Kuhn et al. 2010).

Mindezek figyelembevételével nézziink meg harom definiciot, amely egy-egy sajatos szempontbdl,
altalanositva vagy konkretizalva hatarozza meg a fogalmat. Az elsd egy altalanos, dsszefoglalo igényd,
tudomanyos kritériumokra fokuszald definicié, a masodik az oktatasi rendszerhez, annak gyakorlatahoz
és céljaihoz illeszkedik, a felmérések eredményeit ismertet§ publikadci6 meghatarozdsa. A harmadik

pedig egy részletezd, a fogalom elemeire kilén-kalon kitérni kivand definicid.
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Schwanenflugel és Meisinger (2010) meghatarozasaban a kovetkezd szerepel: , A fluencia pontossagot,
jelentéskonstrukcidjat. A hangos olvasas soran mindez a sz6 egyszeri felismerése, az egyszerliség
azonositasa, a megfelel6 tempd, a hangsulyozas és az intonacié megfelel6 alkalmazasa soran
mutatkozik meg. Az olvasasi fluencia olyan tényezd, amely mind a hangos, mind a néma olvasas soran

korlatozhatja vagy tamogathatja a megértést” (242).

Jellegzetes, az oktatasi rendszer, az olvasastanitas, a felmérések szempontjai szerint egyszer, vilagos
és jol alkalmazhaté a 2018-as NAEP Hangos olvasasi fluencia felmérésének eredményeit ismertet6
kétet bevezetd fejezete, amely szerint ,folyékony olvasék azok, akik tudnak szdveget olvasni
a megfeleld sebességgel, pontossaggal és kifejez8készséggel”. Kitér arra is a meghatarozas, hogy
a hangos olvasasi fluencia képességéhez hozzatartozik, hogy ,felolvasas kézben mennyire térténik
kénnyen a széfelismerés, tovabba mennyire megfelel6 a tempd, a tagolas, az intonacié (kifejez6
olvasas), ami azt mutatja, hogy a prozodikus jellemz&k mennyire igazodnak a szbveg szerkezetéhez és
jelentéséhez, (White et al. 2021: 3).

A harmadik definicido Fuchs és munkatarsai (2001) tanulmanyabdl szarmazik, nézépontjat tekintve jo
példaja lehet a megértés és a dekddolas egységes szemléletét képviselé kutatasoknak: A hangos
olvasasi fluencia egy bonyolult, tébbkomponensi teljesitményre utal, amely magaban foglalja példaul
az olvaso feldolgozasi képességét, az automatikus megfeleltetéseket a betii-hang reprezentacids
folyamatban, a hangkomponensek egységbe foglalasat felismerhetd egész elemekké és az automatikus
hozzaférést a lexikalis reprezentaciokhoz, a jelentés feldolgozasat a mondatokon beliil és azok kozott,
valamint a szbveg jelentésének kapcsolasat mar meglévé informacidkhoz és a kovetkeztetéseket

a hianyzé informaciék poétlasahoz (Fuchs et al. 2001: 239-240).

Az olvasasi fluencia komponensei, elemei, ezek vildgos koérilirasa, meghatarozdsa nemcsak
a tudomanyos objektivitas és pontossag szempontjabol fontos, hanem azért is, mert a felmérésekben,

a tanitas, fejlesztés terlletén egyértelmiien meg kell hatarozni a fejleszteni és mérni kivant tényezdket.

A fentieket 0sszegezve és a szakirodalom tovabbi megallapitasaira tamaszkodva tehat elmondhato,
hogy az olvasasi fluencia fogalmanak értelmezésében, komponenseinek tekintetében, illetve ezek
sulyanak, fontossdganak a megitélésében ugyan tapasztalhato eltérés a megkdzelitések kdzott, viszont
az eredményesség, a megkivant képességszint tekintetében egyetértés latszik. Némelyek az olvasési
folyamat minden részképességét, illetve ezek hierarchiajaban a szovegértés alatti minden komponenst
a fluencidhoz sorolnak, masok csak néhanyat. Mas szempontbdl a pszichikus miikédés, a figyelem,
a munkamemoria, a vizudlis feldolgozérendszer és a nyelvi megértés viszonylataban talalunk
kilénbségeket a magyarazatokban, definiciokban. Egyetértés latszik viszont abban, hogy a megfeleld
tempdju, pontos szofelismeréssel, beszélt nyelvhez hasonl6é értelmezé prozédiaval folyd olvasas

a szbveg megértésének alapvetd, nélkiilozhetetlen feltétele.

Automatizmus és szévegértés

A kutatdk kdrében konszenzus alakult ki arrél, hogy a fluencia kritikus komponens az olvasasi képesség

fejlédésében és a szdvegértésben (Samuels—Farstrup 2006; Rasinski et al. 2009; Kim 2020).
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A szdvegértd olvasas nagyon bonyolult, dsszetett miikddés, amely az olvasasi folyamat szamos
komponensének egyuttes mikodésére épll (Steklacs et al. 2015; Duke et al. 2021; Smith et al. 2021).
A kognitiv folyamatok mikddésérdl altalanossagban is elmondhatd, hogy a magasabb szinten
elhelyezked6 funkcidk sikeressége a hierarchiaban alattuk Iévé komponensek automatizaltsagat
koveteli meg. Az olvasas terlletén ez azt jelenti, hogy a szévegértd olvasas megvaldsulasahoz szamos
automatizalt mikddésre, kdztlk az olvasasi fluencia megfeleld szintjére van szlikség, ellenkezé esetben
a megértés seéril. Konszenzus tapasztalhaté a szakirodalomban arrél, hogy a legtdbb esetben az
olvasas megértésének sikertelensége a fluencia hianyabdl ered, DiSalle és Rasinski (2017) szerint

ennek aranya 90%.

Az olvasas teriletén az automatizaltsag elmélete, legalabbis ennek els6 formaja LaBerge és Samuels
(1974) tanulmanyahoz kotédik. A szerz6k hangsulyozzak a komplex képességek esetében
a komponensek nagyon rovid id6 alatt megvaldsuld egyuttmikoédését. Ramutatnak arra, hogy a kognitiv
eréforrasok, a figyelem véges kapacitasa miatt, illetve az olvasas gyors megvaldsulasa okan az alsébb
szint( folyamatoknak, példaul a széfelismerésnek automatizaltnak kell lennilik a sikeres megértéshez.
Azok az olvasok, akik nem érték még el a sziikséges automatizaltsagot ezeken a terlileteken, a limitalt
kognitiv eréforrasokbdl tul sokat forditanak a dekdédolas miikddtetésére, igy a széveg sikeres, komplex
megértéséhez szikséges eréforras nem all rendelkezésiikre. A szerz6k a memdria olvasas kdzbeni
mikodését is modellezik a vizualis, fonolégiai és az epizodikus memdria fogalmainak hasznalataval
(LaBerge—Samuels 1974; Razinski et al. 2009; Aldhanhani—Abu-Ayyash 2020).

Az olvasasi fluencia automatizaltsaga szoros 6sszefliggést mutat a gyors automatizalt megnevezés
(Rapid Automatized Naming, RAN) képességével. Ez arra vonatkozik, hogyan, milyen pontosan és
gyorsan vagyunk képesek megnevezni, felismerni szamokat, szineket. A RAN képessége el6jelzéként

is mikodik a fluencia szempontjabdl kisgyermekkorban (Denckla—Cutting 1999).

Logan 1997-es tanulmanyaban LaBerge és Samuels elmélete nyoman az automatizalt mikodés
jellemzdit és elsajatitasanak a kérdéseit tekinti at. Az automatizaltsag, jelen esetben a fluens olvasas
kritériumai k6zo6tt a gyorsasagot, az eréfeszitések nélkili mikodést, a folyamat autonémiajat és a nem
tudatos mikodést emliti. Az automatizaltsag elsajatitasa, tanulasa szempontjabdl tobb elméletet is
ismertet, kiemeli az ismétlés fontossagat és gyakorisagat, a stimulus-vélasz ismétlé hatdsat (Logan
1997).

Az Egyesiilt Alamok NAEP (National Assessment of Educational Processes) hangos olvasasi fluencia
méréseinek eredményeirél készitett beszamoldja igy fogalmaz: ,Azok a didkok, akik megfelel
sebességgel, pontossaggal és kifejez6 erbvel rendelkeznek, amikor hangosan olvasnak (azaz akik
rendelkeznek a hangos olvasasi fluencia megfelel6 szintl képességével), valdszinlibb, hogy megértik
az Osszefiggd szoveget. Ez azért van, mert képesek megbrizni azokat a kognitiv eréforrasokat,
amelyeket a jelentés megértésére lehet forditani. Konkrétabban azért, mert kivald minéségi lexikalis

reprezentacidkkal rendelkeznek, gyorsan képesek elérni a szavak jelentését” (White és mtsai. 2021: 2).

Fontos megemliteni az olvaséasi folyamat, a szdvegértés és az automatizéltsag relacidiban
a Metakognitiv kontroll elméletét is. Samuels és munkatarsai (2008) Az automatizaltsag szerepe

a metakognicioban és az olvasastanitasban cimi tanulmanyukban egy haromlépéses modellt alkottak,
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amely azt mutatja be, hogy az olvasasi folyamat harom eleme, a dekddolas, a szovegértés és megértés
monitorozasa kdzil a figyelem melyikre 6sszpontosul leginkabb: a szerzdk szerint az olvasastanulas
elsd szakaszaban a dekddolasra, késébb a megértésre, majd a megértés monitorozasara. Az utolsé,
legfejlettebb szakaszban a dekddolas mar autondm folyamat, a megértés és a monitorozas kdzott
kapcsolat alakul ki, a figyelem pedig képes a megértés és a monitorozas kozott valtani, és csak
a szlikséges esetben, leginkabb megértési nehézségek esetén fokuszal a dekddolasi folyamatokra
(Samuels et al. 2008; Schmitt et al. 2008).

Az olvasas egyszerii nézete (Simple View of Reading, SVR)

Az olvasasi fluencia tekintetében a hangos és a néma olvasas szempontjabdl is megallapithatd, hogy
szamos részképesség, komponens hatarozza meg a sikerességét, a szdvegértést tdmogato
mikddését. Mindezek részletezése nélkiil megemlitendd az olvasasi fluenciahoz szorosan kapcsolédé
elmélet, amely egy fontos diskurzust inditott el: ez az olvasas egyszerii nézetének, értelmezésének az

elmélete, a Simple View of Reading (SVR).

Az elmélet Gough és Tunmer 1986-ban megjelent Dekddolas, olvasas és olvasasi zavarok ciml
tanulmanyabdl ismert. A szerz8k az olvasas, a dekddolas és a megértés fogalmainak a viszonyat
vizsgaljak, megértésen a nyelvi (beszéd)megértést értik. A mai terminoldgiahasznalattal élve a harom
fogalmat olvasasértésnek, széfelismerésnek és nyelvi megértésnek vagy hallas utani megértésnek
lehet a legpontosabban forditani. A fogalmak magyarazatabdl kideril: a szerz6k dekddolason
alapvetéen a szofelismerést, a szodolvasast (akar alszavak felolvasasanak a képességét is),
a megértésen pedig az altalanos értelemben vett nyelvi megértést értik. (Az angolban a nyelv mély,
kevéssé transzparens ortografiaja miatt egyébként is kdzelebb all a dekddolas fogalma a szavak irott
agglutinativ, gazdag morfoldgiaju nyelvek esetében, mint a magyar, a dekddolas jelentésége nagyobb
a szoénal kisebb egységeket illetéen.)

A tanulmany szerint az olvasas (O) értelmezheté a dekddolas (D) és a megértés (M) szorzataként:
O=DxM, ahola D és az M 0 és 1 kdzotti értéket vehet fel (0: teljes hiany, 1: tokéletes miikddés). Ezek
szerint akar a dekddolas, akar a megértés 0, akkor az olvasas is nulla. A szamunkra ismeretlen, latin
mondatait példaul fel tudjuk olvasni viszonylag helyesen a megértés teljes hianyaval. Ebben az

esetben D = 1, M = 0, az olvasasértésink pedig szintén nulla: O =1x 0, O =0.

Ha a dekodolas teljes hianyaban jutnank megértéshez, akkor sem lehetne olvasasrol beszélni. Ha valaki
példaul felolvasna egy tokéletesen ismert nyelven egy olyan széveget, amelynek betiiit, irasrendszerét
nem ismerjuk, aligha nevezhetnénk ezt a magunk részérél olvasasnak, ez esetbenD=0,M=1,0=0
x1,0=0.

A tanulmany szerint az elmélet alapjan teljes egészében leirhaté az olvasasi képesség ezzel a két
mutatéval, vagyis a szavak (akar &lszavak) dekddolasanak és a beszélt nyelv megértésének
a képességével, azaz a szbvegértés eredményessége ezzel a két tényezével megjésolhatd. Minderre

empirikus eredmények is rendelkezésre allnak. A két tényez6 egyutt sokkal pontosabban jelzi
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a szovegertd olvasas képességét, mint kilon-kulén, a képlet a szerz6k szerint tehat igy pontosithaté:
O =D+ C + (D x C) (Gough—Tunmer 1986).

Az olvasas egyszerli nézete logikajanak megfelelve bizonyos olvasasvizsgalatok csupan alszavak
olvasasanak a vizsgalataval kdvetkeztetnek az olvasasi fluencia szintjére (Shaul et al. 2012; Kereste$
et al. 2024). Az alszavak k6zé azok a betlisorok tartoznak, amelyek hangtani, morfoldgiai szerkezetiik
alapjan lehetnének szavak az adott nyelv szabalyai szerint, de nincs jelentésik. Ez esetben a felolvasas
lehet helyes, D = 1, de a jelentés elérése nem, M = 0. Erdemes azt is figyelembe venni, hogy a barmilyen
iskolafokon tanulé diakok szamara az ismeretlen szavak alszéként funkcionalnak, a megértés kapcsan

a szbveg, a mondat kontextusa lehet csak kiinduldpont a jelentés kikdvetkeztetésére.

Tovabbi fontos szempont, hogy a széfelismerés folyamataban a kontextusalapu tamogatas (contextual
facilitation, context-based facilitation) kovetkeztetni engedi az olvasét az aktivalt jelentésmezd
lehetségesen el6forduld szavaira, segitve a fluencia magasabb szintjének az elérését a gyors
szOazonositas segitségével. A gyenge olvasok esetében a jo olvasdkhoz képest ezt |ényegesen
erételiesebb kompenzacids tényezének kell tekinteni, amely a fluencian beliil az olvasas sebességét,
a gyorsabb megértést kivanja elésegiteni, am gyakran vezet tévesztéshez. Ekkor a tévesztés oka az,
hogy a pontos szbazonositashoz elegendd vizualis informacié megszerzése elétt azonositja a sz6t az
olvasé (Tiffin-Richards—Schroederer 2020; Hubbard—Federmeier 2021).

A szbolvasas és nyelvi megértés kapcsan érdemes kitérni az ehhez szorosan kapcsol6do, az olvasasi
folyamat, olvasasi fluencia szempontjabdl szintén fontos tényezére, a székincsre. A szdkincs az
olvasastanulas idején és a kés6bbiekben is meghatarozé eleme a széveg megértésének, a tanulas
eredmeényességének, hiszen hiaba az automatizalt, kdnny, gyors dekddolas, a megfeleld minéségi és
mennyiségl rendelkezésre allé szbékincs megléte nagyban segiti, hianya pedig a széveg szavainak
a meg nem értése révén ellehetetleniti az olvasasi megértést (Schnotz—Molnar 2012; Nagy—Nyitrai
2018; Juhasz—Radics 2019).

Az olvasas egyszer(i nézetének elméletérél sz6l6, maig tartd diskurzus, vita a szakirodalomban sok
olyan gondolatot és eredményt 0sztonzott, amely altalanossagban is hozzajarult az olvasasi folyamat
vizsgalatahoz, alaposabb megértéséhez. Az egyik eredmény ezek kdzul az Olvasas direkt és indirekt
hatasainak modellje (Direct and indirect effects model of reading) (DIER; Kim 2020, 2023) (1. abra).
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1. abra
DIER; Az olvasas direkt és indirekt hatasainak modellje (Kim 2020: 470)

Ez a modell sem tudja hianytalanul, a maga komplexitasaban leirni az olvasasi folyamatot és minden
fontos tényezdjét. A szamos olvasasi folyamatot abrazolé modell kozill ez egyrészt j6 példa az olvasas
egyszerli nézete elmélet fejlédésére, arnyalasara, részletezésére, megtartva a két oldalon a két
komponens, a széolvasas és a nyelvi megértés kdzponti szerepét, masrészt a DIER-modell jél

demonstralja az olvasasi fluencia kdzponti szerepét az olvaséas folyamataban.

Az olvasasi fluencia mérése és fejlesztése

Mérés

A hangos és a néma olvasas szerint kilénbdznek a fogalmi keretek, ennek megfeleléen a felmérések
terlletei is. A néma olvasasnal éaltalaban az olvasassal eltdltétt idére és a szdveg megértésére
szoritkoznak a mérések. Tovabba a szemkameras vizsgalatok nyujtanak elemzési
lehetéségeket (Duchowski 2007; Steklacs 2019; Klein—Liversedge 2020). Elterjedtek olyan
szamitégépes alkalmazasok is, amelyek az olvasasi id6 mérésébdl, illetve a szbvegértést vizsgald

kérdésekre kapott értékek alapjan adnak a néma olvasas fluenciajanak a fejlettségére utalo értékelést

(angol nyelven példaul [1]).

A hangos olvasas fluenciajanak mérésére gyakran hasznaljdk az 6sszefliggd szdvegek felolvasasat
vizsgélva a szé/perc vagy a helyes szd/perc mérését (Word Per Minute, WPM, Word Correct Per
Minute, WCPM). A hangos olvasés fluenciajanak gyakorlati vizsgalata tobb méréeszkdzzel, médszerrel
is zajlik, az utdbbi idében egyre inkabb elterjednek az osztalytermi gyakorlatban is hasznalhato
szamitégép-alapu alkalmazasok, amelyek alapszint(i értékeket és informacidkat adnak a fluens
olvasasrol, megmutatjak az olvasas idejét, tovabba a helyesen elolvasott szavak aranyat és
a tévesztések tipusait.
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A gyakorlatban alkalmazott eljardsok kdzul a komplex vizsgéalati médszerre kivaloé példa a mar emlitett
NAEP 2018-as hangos olvasasi fluencia mérési rendszere, amely a vizsgalatot tébb szempontbdl, az

elméleti hattérben leirt komponenseket szintetizélva végzi.

A felmérés harom terllete kdzil az elsé egy révid szévegrész hangos olvasasa, illetve megértésének
az ellenérzése. A masodik terilet a szoolvasas, széfelismerés vizsgalata, a harmadik pedig — az
elnevezés szerint — a fonoldgiai dekddolas felmérése, amelynek soran a hang-betl, fonéma-graféma

megfeleltetés szabalyainak ismeretét, automatizaltsagat vizsgaljak (2).

Mindharom terlletnél vizsgalt tényezd a gyorsasag és a pontossag. A rovid szdveg felolvasasanal
a helyes sz6 / perc (WCPM) érték kerll meghatarozasra. A pontossagot a helyesen elolvasott szavak
aranyanak megadasaval jellemzik, illetve azoknak a szavaknak a szamat hatarozzak meg, amelyeket
megkiséreltek elolvasni a tanuldk. Ez utdbbit a szd/perc (WPM) pontszammal jelzik. Ezeken kivdl

a hangos olvasas expresszivitasa, prozodiaja is értékelésre kerll.

A hangos olvasas felmérésének modulja a 4. osztalyban a kovetkezdképpen épiil fel: a beszélt nyelvi
képességek vizsgalatara mondatismétiési tesztet alkalmaznak, ezt kovetik a szofelismerési, majd az
alszéolvasasi itemek, végul egy rovid, 152—-162 szobdl allé szévegrész olvasasa kdvetkezik, majd az
ellendrzé kérdések. A feladatok megoldasa atlagosan 15 percet vesz igénybe (White et al. 2021).

A feladatok megoldasa tableten torténik (3).

Egy masik gyakran alkalmazott angol nyelvii méréeszkdz a DIBELS (Dynamic Indicators of Basic Early
Literacy Skills) hangos olvasasi fluencia mérésére kialakitott szubtesztje. Ezt az elsé-harmadik
osztalyok korében alkalmazzak. A szubteszt két részbdl all, az elsé részben a tanuldk egy percig
olvasnak fel egy szévegbél. A hangos olvasasi fluencia értékét a teszt az egy perc alatt helyesen
elolvasott szavak szdma alapjan hatarozza meg. A szubteszt masodik eleme, a Retell Fluency, a diakok

szdveg-visszamondasi, -megértési képességét vizsgalja (Hudson et. al. 2005; Good—Kaminski 2022).

Szamos tovabbi mérbeszkdz, vizsgalati eljaras készilt, nem csak angol nyelven, amelyek mérési
pontossagat, validitasat folyamatosan értékelik, a kapott eredmények pedig kdlcsdnhatasban vannak
a fluenciardl alkotott elméletekkel, a kutatdsok elméleti hatterével, illetve az osztalytermi gyakorlattal
(Tindal et al. 2016).

A felmérések el6nye, hogy az eredményeikbdl nemcsak egy-egy évfolyam fluens olvasasi képességére
vonatkozd jellemzdket lehet megismerni, hanem a részterlletek adataibél a konstrukcié belsé
felépitésére is kdvetkeztethetiink. igy lehetévé valik a standardizalas, elére lehet jelezni a késébbi
iskolai sikerességet, a tanulas eredményességét, illetve akar személyre szabottan is lathatéva valnak

a fejlesztés terlletei.

Az olvasasi fluencia fejlesztése

Az olvasasi fluencia az also6 tagozatos években fejlédik a leglatvanyosabban (Fuchs—Deno 1991; Fuchs
et al. 2001). Am ahogy szinte mindeniitt a vildgon, hazankban is hasznos lenne ezt a képességet
a fels6bb osztélyokban is figyelemmel kisérni, fejleszteni. A fels§ tagozaton az olvasastanitas

megszinik, az 6tddik osztalytél pedig megnd a szerepe a szdvegbdl, tankdnyvbdl torténd 6nalld
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tanulasnak, és a nem automatizalt megértés komponensei miatt sok tanulénal olvasasi nehézség
tapasztalhatd, tovabba visszaesés mutatkozhat a tanulasi motivacioban és az eredményekben
(Steklacs 2018, 2019).

Az olvasasi fluencia fejlesztésének mddszerei a tempd, a pontossag és az automatizaltsag harmasara
épllnek. Az ismétlé olvasas, illetve a valtozatos szévegek olvasasanak, feldolgozasanak a modszerei
kozul az elsé ugyanazokat a szévegeket olvastatja tdbbszdr a gyerekekkel, az utébbi pedig a minél tébb
szbveg megismerését részesiti elényben. Mindkét valtozat logikusnak tlinik, és egymas mellett is jol
mikodnek. Az Ujraolvasas soran az olvasoé gyorsabban felismeri a szavakat, az Uj szoveg révén pedig
Uj szavak kerulnek be a vizudlis memoridba, és a szokincs is fejlédik. Gyakori eleme a hangos olvasasi
fluencia fejlesztésének a korusban torténé olvasés, a kdvetd olvasas, a visszhangolvasés (Rasinski
2009; Rasinski et al. 2014).

Toébb olyan, igazolt hatasu olvasastanitasi moédszer sziletett, amely a fluencia fejlesztésére fokuszal,
ilyen példaul a fluenciaorientalt olvasastanitas. Ennek az integralt szemlélettel kialakitott eljarasnak a

hatékony mikodését a gyakorlatban kutatasok igazoljak.

A fluenciaorientalt  olvasastanitas (Fluency-Oriented Reading Instruction, FORI), elnevezési
moddszernek tébb valtozata is ismert, példaul a fluenciaorientalt hangosolvaséas (Fluency-Oriented Oral
Reading, FOOR) vagy a kiterjesztett FORI (Wide FORI). A FORI modszere alapvetéen Otnapos
egységekre tagolodik, heétfé6tél péntekig tart. Az els6 nap torténik a szOveg bemutatdsa. A tanar
bemutatja a kivalasztott széveget, felolvassa, a tanuldék kdvetik a kdnyvben, majd megbeszélik,
értelmezik. A masodik napon visszhangolvasassal olvassak a szdveget, a tanar elolvas egy egységet,
majd ezt a gyerekek megismétlik. A harmadik napon kérusban olvassak egyutt a széveget. A negyedik
napon a paros olvasas koévetkezik, a tanulok az altaluk valasztott parokkal olvasnak. Az 6tédik napon
kiegészitd tevékenységként a szOveg mélyebb megértése a cél. A tanuldk tobb altaluk is valasztott
modszert alkalmazhatnak, ilyen a tars altal vezetett beszélgetés, kérdések, valaszok irasa, tablazatok,
diagramok készitése (Kuhn 2020).

Olvasasi fluencia és a paradigmavaltas lehet6sége

A fenti paradigmarendszer az olvasasi képesség leirdsara, az olvasasi folyamat értelmezésére tdrekszik
a tudomanyos gondolkodas eszkdzeivel. Egyes elemeinek meghonosodéasa, recepcidja soran pozitiv
hatast fejtett ki tobb orszag olvasastanitasi, illetve oktatasi rendszerében azzal, hogy paradigmavaltast
okozott.

Thomas Kuhn (1967, 2000) A fudomanyos forradalmak szerkezete cimi konyve Oota tartd
tudomanyfilozofiai diskurzus maig vitatja a paradigma fogalmat. A paradigma, paradigmarendszer
kifejezésnek szamos meghatarozasi lehetésége létezik a tudomanyok, tudomanyagak sajatossagainak
megfeleléen is. A paradigma fogalmat egy adott terllet fogalmi rendszereként, annak tényez&iként,
illetve viszonyaiként és hierarchiajaként értelmezem. Ez a terllet most az olvasasi folyamat, az olvasasi

képesség és ennek fejlédése — els6sorban az olvasastanitas szempontja felél.
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A neveléstudomany és az oktatasi rendszer viszonylatdban kiemelt jelentdségliek a paradigmak,
a neveléstudomany eredményeinek elsédleges alkalmazéja, felhasznaldja ugyanis az oktatasi
rendszer, amelynek reziliencidja, ezen belll is az alkalmazkodasi képességének a gyorsasaga
a sikeresség egyik fontos mutatdja a tudomanyos eredmények alkalmazasa szempontjabdl (Csapo
2002). A kovetkez6 abra a pedagodgiai és neveléstudomanyi tudas teriletein megjelend tényezdéket,

egymasra gyakorolt hatasukat mutatja.

A neveléstudomanyi / . \ /
tudds dimenziéja / Empirikus, \ /
teoretikus \ /
kutatésok

\
,‘,\‘ eredményei
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A

2. abra

A neveléstudomanyi és pedagdgiai tudéas mint a paradigmavaltas szintere

Pedagdgiai tudasnak nevezhetjik az oktatasi rendszer szerepl6i, tanarok, tantervek, tankényvek
készit6i, tovabba a dontéshozok altal reprezentalt tudast, tapasztalatokat, ismereteket,
a hagyomanyozddo és a sajat meggy6zddésként képviselt elemeket. Neveléstudomanyi tudasnak pedig
az oktatasi rendszert, az oktatas, nevelés folyamatat, a tudomany eszkdzeivel, apparatusaval 1étrejott
és a kritériumai altal rendelkezésre all6 tudast tarthatjuk. Mint minden modellnek ennek is megvannak
a hidnyossagai. A két tudasterulet kdzti legfontosabb két mediator példaul a tanarképzés, illetve az
oktatasi rendszer szerepl8inek sz6l6 tudomanyos szaksajté. Meg kell emliteni tovabba a nemzetkdzi és
a nemzeti rendszerszintli mérések fontossagat: ha ezek naprakész tartalmi keretekkel, elméleti hattérrel
rendelkeznek, a feladatok tipusai, jellege révén hatast gyakorolhatnak a tanitas, a tanulas tartalmara,

a tantervek tartalmi, mdédszertani elemeire is.

Az oktatasi rendszer sikeressége szempontjabdl fontos tényezd, hogy a pedagogiai tudast reprezentald

tantermi gyakorlat kévesse a neveléstudomanyi tudast, vagyis a bizonyitott, gyakorlatban is igazolt
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eredmények és paradigmak, ezek valtozasai miel6bb meg tudjanak jelenni a gyakorlatban. Ebben
kiemelten fontos tényez8 a tanarképzés és -tovabbképzés naprakészsége, igy a tanarok, pedagdégusok

pedagdgiai tudassa transzferalhaté neveléstudomanyi tudasa, ennek korszerilisége.

Az olvasasi képesség fejlesztését illetben az olvasastanitas tertletén, az osztélytermi gyakorlatot
megdfigyelve az tapasztalhatd, hogy meglehetésen régi, a kognitiv forradalom ideje el6tti idére
visszanyulé paradigmarendszer létezik, ahova nehezen jutnak el a neveléstudomanyi tudas, az

olvasaskutatas eredményei.

A neveléstudomany eredményei a nemzetkdzi szakirodalom recepciéjan, hazai kutatasokon, a tanar-
és a tanitoképzésen keresztil, a megujuld tantervek és a felmérések segitségével jutnak el a hazai

gyakorlatba, és okoznak valtozast a pedagodgiai tudast, ezaltal pedig az osztalytermi gyakorlatot illetéen.

A magyar olvasastanitasi rendszer az alapképességek, ismeretek elsajatitasara, fejlesztésére
vonatkozdan jellemzbéen az elO6készités, a betltanitas, a betlibsszevonas, a szotagolas, az
olvasastechnika és a szovegértés fogalomrendszerében mikddik, és jorészt a kutatasok szemlélete is
erre a strukturara épul. Az olvasasrol viszont tudomanyos értelemben sokkal tébbet tudunk, mint ami
a tantermekben megjelenik. A mostani olvasassal, olvasastanitassal foglalkoz6 tanitas- és

tanulasszempontu kutatasok ezt a paradigmarendszert mar j6 ideje nem hasznaljak.

A fluencia fogalomkdréhez a hazai értelmezési rendszerben és gyakorlatban az olvasastechnika all
a legkdzelebb. Ezen leginkabb a helyes, kifejezd, minél kevesebb hibaval megvalosulo, értelmezé
olvasast érti a paradigmarendszer és az osztalytermi gyakorlat, igy ez jelentésen sziikebb tertiletet fed
le, mint az olvasasi fluencia, raadasul ez utébbi konnyen értelmezheté onallé képességként, illetve
a szovegértd olvasas ald rendelhetd részképességként; az olvasas folyamatat, mikddésének
pszicholdgiai, nyelvi, kognitiv, neuroldgiai alapjait egyre részletesebben feltaré vizsgélatok is
egyeértelmien erre utalnak. Az olvasastechnika ezzel szemben a nemzetkdézi angol nyelvi
szakirodalomban nem, de legalabbis nehezen értelmezhetd, szé szerinti forditasaval a magyartol eltérd

tartalmd fogalomra lehet csak utalni, raadasul kutatasi szempontbdl is problematikus a vizsgalata.

Az olvasasi fluencia fogalma, jelensége, mint az eddigi struktiraban, paradigmarendszerben ma még
Uj elem, j6 példa lehet a jovében egy Uj paradigma meghonosodasara. Ez jelents tartaléka és

lehetdsége lehet az olvasastanitasi rendszerunk fejlédésének, sikeresebbé valdsanak.

Az ehhez szikséges feltételek rendelkezésre allnak (fenn részletesen), a nemzetkdzi tudomanyos
diskurzusban kétséget kizaréan igazolt az olvasasi fluencia hatékonysaga, a szdvegérté olvasas
szempontjabdl meghatarozé a szintje, igazolhaté a differencialt fejleszthetésége. Szamos j6 példa van
tovabba arra, hogy diagnosztikus mérése és az ezen alapulé fejlesztések eredményesek lehetnek, tdbb
orszag esetében mar korabban helyet kaptak az olvasasi képességek diagnosztikus értékeld

rendszerében, illetve az osztalytermi gyakorlatban.

Ha Osszehasonlitiuk a mai magyar olvasastanitas gyakorlataban és az olvasaskutatas nemzetkozi
szakirodalmaban, illetve ennek hatasdra mar j6 néhany orszag olvasastanitdsaban reprezentalt

paradigmarendszert, akkor lathatd, hogy miutan a magyar rendszerben is meghonosodni latszanak az
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olvasasi stratégiak, a legfeltlin6bb eltérés, hogy a korszerii rendszerekben fontos elemként jelen Iévé

olvasasi fluencia még nem jelent meg a hazai oktatasban és az ezzel foglalkoz6 szakirodalomban.

Meadows (1999) elmélete szerint a paradigmavaltas sikeressége elsésorban azon mulik, hogy egy
adott, a rendszeren belil a specifikus befolyasolasi pontokon térténik-e a valtoztatas. Az oktatasi
rendszer szempontjabol ezek azonosithatok a mar emlitett tényezdként: kutatasok, tanarképzés,
tanterv, értékelési, mérési rendszerek, ezek tartalmi keretei, a tudomanyos eredményeket kdzvetitd
szaksajtd. Természetesen az oktatasi paradigmak valtasaban nagy jelentésége van a rendszer érintett

szerepl6inek, ez a tanarok nyitottsagat, bizalmat, szandékat jelenti az uj befogadasara.

Ha figyelembe vesszik a neveléstudomanyi tudas transzferhatasat a pedagdgiai tudas iranyaba,

a tudomany feldl az oktatasi rendszerre gyakorolt hatdst folyamatébraként is be lehet mutatni (3. abra).

Neveléstudomanyl Pedagogial tudas
tudas
Tanarképzés
A
D
. Tudomanyos
; Kutatasi i szaksajtd |~—a' Tandri Osztalytermi
f eradmeanyek \ 1 ) ( tudas / gyakorlat
| \ y
/ %Y Tantervek - W& S

Tankonyvek,

tananyagok

3. abra

A paradigmavaltas lehetséges tényezdi, folyamata az oktatasi rendszerben

Az olvasastanitasi rendszeren bellli, az olvasasi fluenciat is a meglévd gondolkodasi és tanitasi
rendszerbe integrald paradigmavaltas kezd6pontja egy olyan széles kor(i feltar6 kutatas lehet,
amelynek az eredményeit disszeminalva juthatunk el a kovetkez8 Iépcs6kon keresztil az osztalytermi

gyakorlat formalasaig.

A hangos olvasas fluenciajanak els6 hazai felmérése als6 tagozaton

Egy négyéves kutatasi ciklus keretében terveztik felmérni az als6é tagozatos magyar tanulék hangos
olvasasi fluencigjanak a szintjét, jellemzéit. A tartalmi keretek, elméleti hattér meghatarozasakor el6szor
a szakirodalmi feltarast, szintézist végeztik el. A témaval foglalkozé jelentésebb dsszefoglalé mivek
utdn szisztematikus szakirodalomelemzés tortént. A 2013 és 2023 kozotti empirikus kutatasok
eredmeényeit kerestik, olyan tanulmanyokat, amelyek atlagos fejlédési altalanos iskolas koru (6-14
eves) gyerekek anyanyelvi hangos olvasasat vizsgaltak. Harom adatbazis talalatait vetettik 6ssze:

ERIC, ScienceDirect és Springer. Az adott id6szakbdl a reading fluency, assessment keresészavakra
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kézel 1300 talalat volt azonosithatd, amelyek kozil o6sszesen 121 tanulmany felelt meg
a kritériumoknak, ezek tartalmi elemzése az alkalmazott definiciokat és a hasznalt méréeszkozoket

vizsgalta elsddlegesen.

A tanulmanyok elemzési fokusza szerint négy csoportot lehetett elkiloniteni. Az elsébe tartoztak azok
a kutatasok, amelyek direkt médon a hangos olvasas fluenciajat vizsgaltak egy adott idépontban.
A masodik csoportba azok a kutatasok tartoztak, amelyekben egy mas fékuszu vizsgalat soran mérték
a fluencia szintjét is, a harmadikba a longitudindlis vizsgalatok, a negyedikbe pedig a fejleszt6é

programokat bemutaté kutatasok kerdltek.

A fenti eredményekre alapozott longitudinalis kutatast masodik osztalyos didkokkal kezdtik, az elsé
adatfelvételre 2023 decemberében és 2024 januarjaban kerult sor. A felmérést harmadik és negyedik
osztalyban tervezzik megismételni. A kutatasban 23 iskola 670 diakja vett részt Baranya, Bacs-Kiskun,

Noégrad, Pest, Somogy, Szolnok varmegyében, illetve Budapesten.

A kutatas els6é adatfelvétele egy szocioOkondmiai statuszt, iskolai sikerességet, teljesitményt és
természetesen az alapadatokat rdgzité kérddiv volt, amelyet a kutatasban részt vevd tanuldk
osztalyfénokei toltottek ki. A kdvetkezd 1épésben a diakok hangos olvasasait rogzitettilk logopédusok,
tanitok kézremiikddésével. A diakok egy 144 szobdl allé révid mesét olvastak fel, majd valaszoltak

a felvételt vezetd altal felolvasott, szévegeértést vizsgald kérdésekre.

A felolvasast tartalmazé hangfajlokat egy tapasztalt tanitokbol allé csoport értékelte egy 15 pontig
terjeddé skalan a prozédiai elemek, a kifejez6 olvasas megvaldosulasa szempontjabdl, tovabba 6k
rogzitették az olvasassal toltott id6t is. Egy masik, logopédusokbdl allé csoport rogzitette az elsére
helyesen felolvasott szavak szamat és az olvasas kdzben ejtett hibdkat. Mindkét csoporttal elézetes

megbeszélést, tréninget tartottunk a felmerilé problémak kezelésérdl.

Az eredményekbdl vélhetéen sokat megtudunk a tanulék hangos olvasasi fluenciajarél, elemeinek
hierarchikus rendszerérél, tovabba a belsé 6sszefliggéseirdl, valamint az olvasason kivil vizsgalt
tulajdonsagok és jellemz6k Osszefiiggéseir6l. A harmadik, negyedik osztalyban megismételt
longitudinalis vizsgalat eredményeképpen pedig fontos jellemzdket lehet majd feltarni a magyar tanulok

olvasasi képességeinek a fejlédésérdl, 6sszefliggésrendszerérol.

Osszegzés

A hangos olvasasi fluencia definicidit vizsgalva az tapasztalhatd, hogy sok értelmezési szempont mellett
alapvetéen harom tényez6 a meghatarozo: az olvasas ideje, a helyesen olvasott szavak aranya és
a prozoédia, vagyis a felolvasas kifejez8, beszélt nyelvi szempontokhoz igazodé megvaldsulasa. Az erre
alapuld elméleti és iskolai gyakorlatra, fejlesztésre, a fluencia jellemzdinek megismerésére iranyuld

kutatasok hatassal lehetnek az olvasastanulas és olvasastanitds folyamatanak a sikerességére.

Fontos hangsulyozni, hogy mind a néma, mind a hangos olvasasi fluencia fejlettségi szintje
elvalaszthatatlan a szOvegértéstdl, igy jelentds mértékben befolyasolja az 6nall6, szévegalapu tanulas

képességét, eredményességét, ezzel egyutt az iskolai sikerességet.
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A hazai olvasastanitasi rendszer gyakorlatai is alkalmasak a rendelkezésre all6 paradigmarendszerben
arra, hogy kialakitsak a folyékony olvasas megfelels, a szévegértés sikeres megvalosulasat el6segité
szintjét, ennek ellenére a mas rendszerekben meghonosodott olvasasi fluenciat az olvasastanitas
rendszerébe integrald elmélet és gyakorlat paradigmai minden bizonnyal az itthoni rendszerben is
fejlédést, javulast eredményezhetnek. Nemcsak az olvasasi képesség, a szOvegértd olvasas
hatékonyabb mikoédésére kell gondolni, hanem ezaltal a didkok ©6nallé tanulasi képességének,
hatékonysaganak a fejlédésére, igy az iskolai és a mindennapi sikerességuikre, tanulasi folyamataik

eredményesebb miikddésére is.

Hazankban, mivel még nincsenek nagyobb létszamu résztvevdvel végzett mintdbdl szarmazé mérési
eredmények, sem meghatarozott kivanalmak a fluens olvasas szévegértést érintd, szikséges szintjérdl,
fontos Iépés lehetne, ha az eredményekre épllve az olvasastanitas osztalytermi gyakorlataban
elterjedne ez a fogalom, és a fluencia fejlesztése tudatosan folyna. A szévegértd olvasas képességének
fejlesztését tovabba orszagos diagnosztikus mérésekkel, a fejlédés monitorozasaval és a tanitas,
fejlesztés tartalmanak, moédszereinek az alaposabb kidolgozasaval, a nyelvi sajatossagok szerinti

pontositasaval lehetne elésegiteni.

A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja

tamogatta. Olvasasi Fluencia és Szovegértés Kutatécsoport, MTA-PTE

This study was supported by the Research Programme for Public Education Development of the

Hungarian Academy of Sciences. Reading Fluency and Comprehension Research Group, MTA-PTE
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The concept and significance of the fluency of reading in the system of reading

instruction. Theoretical background of an exploratory study and issues of paradigm shift

In the past two decades, the fluency of reading has become the focus of scientific interest.
Research results have become established in the educational practices of several countries,
significantly contributing to the more successful operation and development of the processes
and systems of teaching and learning to read. Research has highlighted that reading fluency is
the component within the system of reading skills and sub-skills that most influences and
determines reading comprehension. This study aims to review the most important theoretical
guestions, sub-areas, and elements of reading fluency, and then addresses how the topic can fit
into the paradigm system of reading instruction in Hungary. Finally, it presents the questions
and characteristics of planning and conducting the first relatively large-scale national survey

examining oral reading fluency.
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