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Rasi Szilvia

Metadiszkurziv elemzéssel a tudomanyos iraskészség tudatossagaért

Kedves Olvasok!

Napjainkban elvaras, hogy a felsoktatasban tanulok a tanulmanyaik soran képesek legyenek
megalkotni egy-egy jol strukturdlt, tudomanyos nyelvezettel megfogalmazott széveget, példaul egy
szeminariumi dolgozatot vagy a szakdolgozatot. De mennyire vannak felkészitve a hallgatok erre
a feladatra?

Az érettségizett, felsdoktatasi tanulmanyaik elején jard hallgatok szovegalkotasi képességeiben
I[ényeges hianyossagok talalhaték. Ennek egyik oka, hogy a pedagégusok a fogalmazastanitasban
elsésorban a retorikus iras oktatasat részesitik elényben (Szilassy 2014). Mindekdzben a hallgatok még
az egyetemi tanulmanyaik soran is nagyon csekély tapasztalatot szereznek a tudomanyos szévegek
feldolgozasaban. Sokszor csupan a vizsgara valo felkésziiléskor olvasnak szakirodalmat vagy annak
csak a kivonatat. Ebbdl adéddan nagyon keveset tudnak a tudomanyos szévegtipusokrdl, a forrasalapu
iras vilagardl, amely a szakirodalmi informaciokon alapul6 irasbeli szévegalkotast jelenti. A hallgatok
tudomanyos iraskészségének nehézségeit felismerve vezették be szamos egyetemen az ,Academic

writing” elnevezésii kurzust, amely a forrasalapu irasra épul.

A tudomanyos iraskészség fejlesztésének a megalapozasahoz mindezek miatt egy olyan vizsgélatot
végeztem, amelynek az volt a célja, hogy kimutassa az egyetemi hallgatok szeminariumi dolgozataiban
az alkalmazott metadiszkurziv elemek tipusait és funkciéit. A vizsgalat elméleti keretét
a metapragmatikai tudatossag elméleti kerete (Laczko—Tatrai 2019), illetve az interakcios
metadiskurzus-kutatasok jelentették (Hyland 2010). A metapragmatikai tudatossag nem mas, mint
a nyelvi tevékenységre torténé reflexid, amely metapragmatikai jelzésekben (szdvegszervezddésre,
szbvegalkotéi és befogaddi tevékenységre valé utalds; idézéssel, emlitéssel) nyilvanul meg.
A metadiskurzus pedig olyan kollektiv terminus, amelybe beletartoznak azok az eszk6zok, amelyeket
a szerzOk azért alkalmaznak, hogy kapcsolatot l1étesitsenek a befogaddval, jeldljék a szévegen bellli
kapcsolodasokat, valamint jelezzék a viszonyulasukat a befogaddhoz és a szoveghez (Hyland 2010:
127).

A prototipikus tudomanyos szévegek metadiszkurziv szervezédésére jellemzd a semleges kiinduldpont
(Sanders—Spooren 1997), a személyesség alacsony foka, illetve a hangsulyosan jelolt szerkezeti
egységek, amelyek attekinthetévé és tagolttd teszik a szdveget. Az idézést tekintve ezekben
a szbvegekben nem az eredeti diskurzust Iétrehozd személy, hanem a hozza kéthet6, az adott szdéveg
szempontjabdl relevans informacio keril a figyelem el6terébe (Csontos 2019). A stilust tekintve pedig

a tudomanyos stilus egynemisége, a stilaris homogenitas szamit tipikusnak.
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A kutatast az a kérdés inspiralta, hogy mennyiben valésulnak meg ezek a sajatossagok az egyetemi
hallgatok dolgozataiban. A vizsgalat adatbazisat az Eszterhazy Karoly Egyetem 20 tanarszakos
hallgatojanak pragmatikai targyu tankényvelemzései alkotjak. A tapasztalatokra és a szakirodalomra
(példaul Szilassy 2014) alapozva azt feltételeztem, hogy a dolgozatokban meghatarozé, a tudomanyos
szbvegtdl elvartnal erGteljesebb a személyesség, a szerz6i jelenlét, amely kihat a szbveg
szervez8désének a jeldlésére is; jelen van a diskurzushibridizacié (Fairclough 1993; Eitler 2011),
tovabba hogy az idézés miveletében a tekintélyre hivatkozas szerepe erdsebb, mint az érvelés

alatdmasztasanak a funkcidja.

Az elemzett szOvegek tdbb tekintetben igazoltak, illetve tovabb arnyaltak a feltételezéseket.
A személyesség tulzott érvényesililése az egyik legmeghatarozébb vonas a hallgatok dolgozataiban.
Személyes jelleg hatja at a dolgozatok tagoltsaganak a jelzéseit, példaul az ,,...és ezen a ponton mar el
is érkeztiink a pragmatikahoz’ szovegrészben (kiemelések télem, R. Sz.), a diskurzusdeixis
személydeixisbe agyazva valosul meg. A szerzéi jelenlét hangsulyozasa figyelheté meg a ,dolgozatom
elején a kerettantervi kovetelményeket is feltérképeztem”; ,a tankdnyvi példaanyagrél mar irtam
a fejezetek targyalasanal is”; ,kiegésziteném olyan feladatokkal”; ,miel6tt a munkaflizet elemzésébe
fognék, ugy gondolom, fontos tudnunk, hogy...” példakban is. Az ugy gondolom széfordulat gyakran
redundans elemként jelenik meg, ismétiésével a szerzdk ezzel is a sajat szerepiket nyomatékositjak.

3,

Tovabbi tipikus szubjektiv elemek: ,arra voltam kivancsi, hogy”; ,véleményem szerint”.

Jellemz6 tovabba a hallgatoéi munkakra a retorizalt szovegalkotas, a metaforak, a retorikai kérdések
alkalmazasa. Az alabbi példa elején semleges kiinduldpont érvényesiil, viszont egy, a tudomanyos
kdzlésbe nem illeszkedd jellegli metaforikus kdzlésben valosul meg, majd a T/1. alkalmazasaval ismét
személyessé valik: ,A 11-12. rész a szévegq vildgaba repiti a tankdnyv hasznaldit, a 13. részben Ujra
visszaléplink a pragmatika teruletére”. Bar szintén személytelen a ,Végezetil miért fontos, hogy
a pragmatika tanitdsa a nyelvtani tananyag része legyen?” megfogalmazas is a kérdésalakzat
alkalmazasa révén retorikus jellegli, kevésbé a tudomanyos stilusra jellemzd megoldas. Medfigyelhetd

tehat, hogy a retorikus iras még a személytelenebb szdvegrészekben is lazit a tudomanyos stiluson.

A tudomanyos stilus fellazuldsara vonatkoz6 hipotézist is szamos példa igazolja az elemzett

szbvegekben. A ,Dolgozatom megirasakor elséként az jutott az eszembe, hogy...” szdvegrészben
teliesen fesztelen, kifejezetten tarsalgasi stilus figyelheté meg. Tovabbi hasonlé példak: ,itt tébb helyen
felbukkan Grice”; ,a 11-12. rész a szbéveg vildgaba repiti a tankdnyv hasznaloit”’, amelyekben ugyancsak

a tudomanyos stilusnal lazabb, hétk6znapibb szdvegalkotas érzékelhetd.

A hallgaték az idézés mivelete soran is gyakran a sajat tevékenységuket, szerepiket hangsulyozzak:
,=Ehhez [XY] tanulmanyanak elejérdl valasztottam az alabbi idézetet, amely j6l Osszefoglalja
a pragmatika lényegét”; ,Végezetil miért fontos, hogy a pragmatika tanitasa a nyelvtani tananyag része
legyen? Erre a kérdésre is a fent emlitett tanulmanyban talaltam meg a valaszt: [idézet szbvege] .
Ezekben az példakban raadasul a szerz6k a szakirodalmat nem érvként, hanem inkabb mottéként

idézik, igy az érvelés alatamasztasanak a funkcidja masodlagossa valik.
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Az eredmények egyértelmien arra vilagitanak ra, hogy nagyon magas a szerz6i jelenlét a hallgatok altal
irt dolgozatokban: a szerz6k a dolgozat személyes megalkotasat mindvégig hangsulyozzak. Lathato
tovabba az is, hogy a hallgatoknak hatarozottan nagyobb a retorikus irassal val6 tapasztalatuk. A stilust
tekintve a tudomanyos diskurzus fellazulasa, a hétkdznapi kifejezések jelenléte igazolodott. Az idézés
mivelete pedig sokszor nem szervesil a szbvegben, nem az érveléshez jarul hozza, csupan

illusztraciéként szolgal.

A tudomanyos iras tanitasa a fels6oktatasban kulcsfontossagu, a hallgaték szeminariumi dolgozatainak
metadiszkurziv elemzése feltérképezheti azokat a terlileteket, amelyek a leginkdbb fejlesztésre
szorulnak. A bemutatott sajatossagok tudatositdsa, a metadiszkurziv elemzés eredményeinek

a bemutatasa a hallgatdknak fontos Iépést jelenthet a tudomanyos iraskészség fejlesztésében.
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